EIN BILDUNGSPAKET IM RAHMEN VON EDU-WILDLIFE

ZUSAMMENLEBEN

IM OKOSYSTEM

Seit einigen Jahren gibt es zwei neue Bewohner unserer heimischen Okosysteme:
Wolf und Luchs kehren zuriick nach Deutschland und nehmen ihren natiirlichen
Platz in der Nahrungskette ein. Uber die Alpen kénnte auch der Bir wieder ein-
wandern. Die Frage, ob und wie wir mit den Tieren (heute) zusammenleben kon-
nen, bietet viel Potenzial fiir spannenden und facheriibergreifenden Unterricht:
Die Tiere und ihre Riickkehr |6sen unterschiedliche Emotionen aus, nicht zuletzt,
weil sich ihr urspriinglicher Lebensraum durch die Menschen massiv verdndert.

Wir stellen Ihnen lehrplangerechte Module mit Anleitungen und Arbeitsbladttern
bereit, um die Funktionsweise von Okosystemen néher zu beleuchten und die
gesellschaftlichen Herausforderungen im Zusammenleben mit Tieren zu disku-
tieren. Gerade durch die aktuellen intensiven Debatten eignen sich grofie Beute-
greifer bestens, um uber biologische Zusammenhange und liber unseren mensch-
lichen Einfluss in der Natur nachzudenken und sich dariiber auszutauschen.

Die Methodik orientiert sich an den Kriterien einer Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung. Neben Themen aus dem Lehrplan der Biologie sind auch Module
zur Vermittlung von ethischen Grundlagen, zu Medienkompetenz, zur Konflikt-
[6sung und Europa enthalten.

Das Lehrmaterial wurde im Rahmen des Projektes EDU-Wildlife des SCHUBZ
Umweltbildungszentrum der Stadt Liineburg von Pindactica e. V. entwickelt.
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FACHERUBERGREIFEND

Hinweis: Im Lehrmaterial ist haufig von grofien Beutegreifern die Rede -
gemeint sind Luchs, Wolf und Bar, also grofe, landlebende Tiere, die sich ihre
Beute erjagen. Der Begriff wird als neutralere Form von ,Raubtiere” etabliert.
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Die Tiere Wolf, Bar und Luchs ermdglichen einen spannenden Einstieg in ganz unterschiedliche Themen und bieten durch ihre
Riickkehr sehr aktuelle und greifbare Ankniipfungspunkte fiir den Unterricht: lhre Rolle im Okosystem verstehen, aktuelle
Debatten in Politik und Medien verfolgen und diskutieren und eine europaweite Perspektive einnehmen.

Die Module basieren aufeinander, kdnnen bei bestehendem Vorwissen aber auch unabhangig voneinander durchgefiihrt werden.
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A.DAS OKOSYSTEM pinzipien verstchen ar

Die Schiiler*innen lernen die Zusammenhange im
Okosystem Wald und den Stoffkreislauf kennen. Sie
verstehen die Abhingigkeiten zwischen den einzelnen KREISLAUF DER NATUR
Lebewesen und die Rolle der Fleischfresser am Ende
der Nahrungskette.

”("70‘,

NaZNV13d

Tafelbild:

Mit und ohne Beschrif-
tung in den Vorlagen
enthalten.

1. Kreislauf der Natur

Der Kreislauf des Lebens zeigt, dass alle Lebewesen sterben und dann
wieder als Nahrungsquelle fiir andere Lebewesen dienen. In der Natur 7> 0
gibt es daher keinen Miill, alles bleibt im Kreislauf. " e Seiten 35-36

Kreislaufspiel: Zeigen Sie das Tafelbild ‘Kreislauf der Natur’ an der Tafel
oder entwickeln Sie es mit der Klasse selbst. Alternativ oder zusatzlich
gibt es das Tafelbild auch als Arbeitsblatt.

Das Spiel ,Kreislauf der Natur” hat sechs Stufen (,Level”), wer zuerst
wieder den Ausgangspunkt erreicht, hat gewonnen. Start ist die nahrstoff-
reiche Erde, Humus.

Das Spiel beginnt: Die Schiiler*innen sind alle Erde. Sie spielen Schnick-
Schnack-Schnuck gegeneinander: Wer gewinnt steigt eine Stufe auf, wird
also Gras. Wer verliert, bleibt auf seiner Stufe. Gespielt wird immer nur
gegen Schiiler*innen derselben Stufe. Wer schafft es zuerst, wieder Erde

Arbeitsblatt:
zu werden?

Der Kreislauf als Kopier-
vorlage fiir den Hefter.

Tipp: Teilen Sie im Klassenraum bestimmte Bereiche den Stufen zu, so finden R e o} T s e [ i
sich die Schiiler*innen einer Stufe schneller: z.B. Erde in der Mitte, die vier
Raumecken fiir die ndchsten Stufen und die letzte Stufe vorne an der Tafel.
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Variante: Einfacher und schneller geht das Spiel, wenn die Schiiler*innen sich
Gegner*innen einer beliebigen Stufe suchen kénnen.

Variante: Sie konnen die Fachbegriffe fiir die einzelnen Gruppen einfiihren:
Destruenten (Zersetzer), Produzenten (Pflanzen), Primdrkonsumenten (Pflanzen-
fresser), Sekunddrkonsumenten (Fleisch- und Aasfresser).




A. OKOSYSTEM
2. Nahrungsnetz

Der Wald ist das klassische Okosystem in Deutschland, er bedeckte frither
bis zu 80% des Landes. Heute gibt es viel weniger Waldflachen und davon
sind die meisten eher artenarme Wirtschaftswalder. Der natirliche Wald
eignet sich dennoch sehr gut, um die vielfdltigen Zusammenhange
zwischen den Lebewesen zu erldutern.

Arbeitsblatt Nahrungsnetz: Das Arbeitsblatt zeigt eine vereinfachte Form
eines Nahrungsnetzes. Ein komplettes Netz ist ohnehin nicht darstellbar,
weil es zu umfangreich und vielschichtig ist. Doch schon in der verein-
fachten Darstellung wird deutlich, wie stark alle Tiere des Waldes
miteinander in Beziehung stehen.

Basis fiir das Nahrungsnetz sind die Nahrungsketten, die den
Schiiler*innen bereits bekannt sein sollten. Die Kette geht von einem
pflanzlichen Element aus und wird mit Pfeilen mit den folgenden
Elementen verbunden. Der Pfeil bedeutet hierbei “ist Futter fiir”.

Neben der direkten Nahrungsbeziehung lasst sich auch die Nahrungs-
konkurrenz aus dem Netz ablesen. Eine vertiefende Betrachtung dieser
Beziehungen ermoglicht ein besseres Verstandnis der Zusammenhdnge im
Okosystem (dariiber hinaus gibt es noch weitere Beziehungen: Symbiose,
Parasitismus, Parabiose).

In Kleingruppen untersuchen die Schiiler*innen das abgebildete Nahrungs-
netz anhand eines Arbeitsblattes mit Fragen.

Sie tiberlegen selbst, welche Folgen es hat, wenn es keine Wolfe oder
Luchse mehr gibt (als ‘Ende der Nahrungskette’) und stellen diese Folgen
in vier Schritten dar. Abschlieflend tragen sie die Ergebnisse der Klasse vor.

NAHRUNGSKETTENRATSEL

1. Was bedeutet der Pfeil in Worten?

2. Suche dir eine Kette aus. Beginne bei einer Pflanze und ende mit einem
Fleischfresser. Schreibe die Kette wie eine Minigeschichte auf:

3. Finde zwei Arten, die in Konkurrenz zueinanderstehen, weil sie auf
dieselbe Nahrung aus sind.

4. Finde eine Art, die von mindestens drei Tieren gefressen wird:

5. Finde eine Art, die keine Feinde hat:

6. Was wiirde passieren, wenn es keine mehr geben wiirde?

Schreibe die Folgen wie eine Geschichte auf:
(Wenn ... dann ... dadurch ... und dann ... )

oder zeichne sie in mehreren Bildern.

EDU-WILDLIFE

Tafelbild oder
Arbeitsblatt:

in den Vorlagen
enthalten.

Seite 38

Arbeitsblatt

Seite 39
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Abschluss: Die Schiilerinnen zeichnen den Menschen ins Nahrungsnetz

ein und lberlegen, welche Beziehungen es gibt. Diese konnen ebenso durch
Pfeile dargestellt werden.

Dariiber kann sich eine Gesprachsrunde entwickeln. Weitere Impulsfragen:
“Stehen wir in Konkurrenz zu Wolf und Luchs? Was geschieht, wenn der Bar
zuriickkommt? Was wiirde passieren, wenn es keine Walder mehr gébe?”

Ergdnzung: Wenn der Braunbdr in unsere Wilder zuriickkdme, wo wire er ein-
zuzeichnen?

—> Bdren fressen Beeren, Krduter, Wurzeln, Pilze, Niisse, ganz selten Fleisch (alle
Pflanzenfresser bis zum Hirsch)

Ergdnzung 2: Die Schiiler*innen kénnen selbst ein Nahrungsnetz malen, bspw.
fiir den Lebensraum Garten.

EDU-WILDLIFE
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3. Konsequenzen im Okosystem als Mystery
Wolfe im Yellowstone Nationalpark

Als Beispiel fiir die Komplexitat und die manchmal tiberraschenden
Zusammenhinge in Okosystemen dienen die Beobachtungen der Aus-
wirkungen der Riickkehr der Wolfe in den Yellowstone Nationalpark.
Wolfe waren dort ausgerottet und wurden in den 1990er Jahren wieder
angesiedelt, was eine erstaunliche Reihe von Veranderungen nach sich zog.

Die Schiiler*innen erforschen die Konsequenzen in Kleingruppen nach der
Mystery-Methode. Sie erhalten zu Beginn der Stunde die Fragestellung:

Wie kann es sein, dass die Riickkehr der Wolfe den Ver-
lauf des Flusses beeinflusste?

Jede Gruppe erhalt einen Umschlag mit 16 Kartchen, auf denen ver-
schiedene Informationen rund um den Park und die Ereignisse verzeich-
net sind. Die Schiiler*innen erarbeiten die Informationen, sortieren sie
nach ihrer Relevanz und erstellen eine Wirkungskette. Diese konnen

sie auf einem DIN A3 Blatt aufzeichnen. Durch diese Form der Untersu-
chung und die gemeinsame Erdrterung der Fakten kdnnen sie die Frage
schliellich beantworten.

Die Gruppen prasentieren ihre Ergebnisse gegenseitig und vergleichen
ihre Wirkungsketten. Unterschiedliche Erkenntnisse konnen hierbei
besprochen und geklart werden.

Zur Aufldsung dient ein 5-mindtiger Film, der die Entwicklung im Park
genau erldutert. “How Wolves Change Rivers” (Deutsch)

www.youtube.com/watch?v=tdc_sqi2-8M

Abschluss: Offene Frage - Was wiirde passieren, wenn die Wolfe in diesem
Okosystem wieder ausgerottet werden?

Deervr
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Okken.
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Kopiervorlage fiir die
Informations-Kartchen

Seite 40

Beispielhafte Darstellung
einer Wirkungskette



https://www.youtube.com/watch?v=tdc_sqi2-8M
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Variante: Zeigen Sie der Klasse zuerst den Film. Auf Grundlage dessen erstellen
sie dann in Gruppen die Wirkungskette (insgesamt leichter).

Weiterhin kénnen Sie zur Vereinfachung jene Infokdrtchen weglassen, die keinen
Baustein zur Wirkungskette darstellen.

(2 Modul D: Im Europa-Modul schauen die Schiiler*innen, wo es in Europa noch
Landschaften/grofie Nationalparks gibt und mit welchen Mafinahmen die Tiere
europaweit geschiitzt werden kénnen.
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4. Spielerisch Begriffe zum Okosystem festigen

Drei-Aus-Vier: je ein Begriff fallt aus der Reihe. Dazu missen sich die
Schiiler*innen die Begriffe selbstandig gedanklich erschliefien. Sie suchen
gemeinsame Merkmale, bilden Gruppen und setzen die Begriffe zueinander
in Beziehung, um sachliche Verkniipfungen herzustellen.

Diese Aufgabe hat eine offene Struktur, d.h. in manchen Reihen lassen sich
zwei unterschiedliche Wortgruppen bilden, es gibt also zwei Losungen. Das
macht die Reflexionsphase zwar komplizierter, aber auch interessanter.

Die Ratsel werden immer schwieriger. Es ist aber kein Problem, wenn die
Schiilerinnen nicht auf die Losung kommen. Allein beim Nachdenken
werden die Begriffe gefestigt.

Das Arbeitsblatt lasst sich gut in 2er-Gruppen bearbeiten. So konnen sich die
Schiiler*innen tber ihre Ideen und Losungsvorschldge austauschen. Fiir jede
Losung gilt es auch eine Begriindung aufzuschreiben.

Im néchsten Schritt erstellen die Schiiler*innen eine eigene Ratselaufgabe.
Dazu kénnen die Begriffe aus der vorgegebenen Liste verwendet und eigene
erganzt werden.

Nach der Bearbeitungsphase in Teams werden die Antworten und die Be-
griindungen gemeinsam in der Klasse besprochen.

Die Schiiler*innen kénnen ihre selbst erstellten Ratselreihen der Klasse
vorstellen.
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Zusammenleben im Gkosystem
1. Streiche das Wort durch, das nicht in die Reihe gehort. Notiere darunter,
warum es aus der Reihe fallt und warum die anderen drei zusammen
gehéren (Achtung - es wird immer schwieriger).
[ wews BAR | WOLF [ FELDHASE |
[ REHE | FISCHE | BEEREN | MADEN ]
[ Humus  [PFLANZENFRESSER | ZERSETZER |  PFLANZEN |
[ KONKURRENZ | KOOPERATION | ABHANGIGKEIT |  RAUBER |
VERNEHRUNG | GLEICHGEVICHT | VERDRANGUNG | AUSSTERBEN
2. Erstelle selbst eine Begriffsreihe aus der ein Wort herausfillt.
Nutze die Begriffsliste oder erganze andere Worte.
Wald, Luchs, Nationalpark, Pilze, Regenwurm, Verénderung,
Nahrungsnetz, Kreislauf, Kultur Greifvogel,
i Acker, Kreislauf, Ar i Bar, Humus,
Zusammenhang, Nahrungskette, Mensch, Beute, Okosystem, .
L Fichte, Wi in, Zersetzer, Arbeitsblatt
Made, Gleichgewicht, Griser, Wolf ...
Seite 41

Loésungen:

1. ,Bar”, weil er nicht in Deutschland lebt, die anderen
schon. Oder: ,,Hase”, weil er Pflanzenfresser ist, wahrend
die anderen Fleischfresser sind.

2. ,,Beeren”, weil sie pflanzlich sind, warend es sich bei den
anderen um Tiere handelt. Oder: Fische, weil sie im Wasser
leben, die anderen Arten jedoch an Land.

3. ,Humus” weil er aus toten, organischen Stoffen besteht.
Die anderen Gruppen bezeichnen lebendige Lebewesen.

4. ,Réuber” ist ein Uberbegriff fiir Fleischfresser, also
bestimmte Tiere. Die anderen Begriffe bezeichnen ver-
schiedene Arten von Beziehungen.

5. ,Gleichgewicht” bezeichnet einen bleibenden Zustand,
die anderen Begriffe meinen sich verdndernde Prozesse.




A. OKOSYSTEM

5. Erganzung: Rauber-Beute-Beziehung

Pacman vs. Ecki: Das Bild zeigt die verschiedenen Phasen der Wech-
selbeziehung zwischen Rauber und Beute an einem abstrakten Beispiel:
die Eckigen sind die Beute und stehen in Wechselbeziehung zu den
Runden, den Riubern.

Prasentieren Sie das Motiv als Rétsel. Die Schiiler*innen liberlegen in
Kleingruppen, was dieses Bild bedeutet und was dargestellt wird.
Hilfsfragen: “Welche Phasen kénnt ihr erkennen? Inwiefern fiihrt eine
Phase zur nachsten?”

Als Kreislauf dargestellt, wird deutlich, dass sich diese Phasen immerzu
wiederholen.

—> Gleichgewicht: In der Natur pegeln sich die Verhiltnisse (fast) immer
wieder ein.

Ergdnzung: Geben Sie nach einer gewissen Zeit des Nachdenkens den

Gruppen jeweils die zweite Darstellungsform der Rduber-Beute-Beziehung mit
in die Diskussion, das Liniendiagramm. Auch hier wird deutlich, dass sich die
Hohepunkte von Rduberpopulationen und jenen der Beute abwechseln und

in Beziehung zueinander stehen (‘Lotka-Volterra-Regeln’). Die Schiiler*innen
vergleichen die beiden Darstellungen und ordnen die Phasen aus dem Kreislauf
jenen im Liniendiagramm zu.

Hinweis: In der Natur sind die Abhdngigkeiten und Wechselwirkungen selten
so extrem. Die meisten Rduber fressen nicht nur ein spezielles Beutetier. Zu-
dem kdnnen sie abwandern, wenn Nahrung knapp wird.

Beispiel: Die Hauptnahrung der Wélfe sind Rehe. Nehmen die Rehe stark ab,
fressen die Wélfe mehr Wildschweine oder Hasen - je nach Angebot. Ihr Nah-
rungsspektrum ist breit. Im Nahrungsnetz, wie z.B. auf Seite 6 gezeigt, sieht
man an der Anzahl der Pfeile, wie stark eine Abhdngigkeit ist.

ANZAHL TIERE

ZEIT

EDU-WILDLIFE

Tafelbild:
Rauber-Beute-Beziehung
an einem abstrakten
Beispiel

Seite 42

Tafelbild:
Liniendiagramm
nach Lotka-Volterra

Seite 43
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Anhand wissenschaftlicher Daten und mit Karten er-

schlieflen sich die Schiiler*innen, wie sich die Landschaft ZWEI TYPISCHE
durch menschliche Nutzung verandert hat. Aus der Pers- WALDBEWOHNER
pektive der Riickkehrer Luchs und Wolf untersuchen sie,

ob und wie wilde Tiere in Deutschland leben kdonnen.

Tafelbild:
Wie geht es diesen beiden
heute in Deutschland?

1. Wolf und Luchs in der Kulturlandschaft

1.1 Einstieg Deutschland friiher und heute

Seite 44
Das Bild von Amsel und Bar wird gezeigt. Impulsfrage: ,,Wie geht es diesen
beiden Tieren heute in Deutschland?“.
—> Die Amsel hat sich angepasst und lebt inzwischen sogar in Stadten, Baren
gibt es in Deutschland heute nicht mehr.

Wald in Deutschland
Warum gibt es keine Baren mehr? Zeigen Sie den Vergleich der Waldflachen. umdasiahr o heute
Vor 2000 Jahren war Deutschland fast vollstandig bewaldet. Wir Menschen
haben die Landschaft mehr und mehr an unsere Bediirfnisse angepasst:
Felder, Strafien, Stadte, Schienen.
Vor 100-200 Jahren wurden die grofien Beutegreifer Wolf, Bar und Luchs Tafelbild:
ausgerottet. Heute hat sich die Haltung der Menschen den Tieren gegeniiber Vergleich von
geindert: Sie stehen unter Schutz. Luchse wurden in Wildern wieder aus- waldﬂ‘?’.mhe um 50 n.Chr.
. . . . ; . . aldflache heute

gewildert, die Wolfe kamen von selbst zuriick. Sie finden hier eine von uns
Menschen vollig verdnderte Landschaft vor. Es gibt kaum wilde Walder, Seite 45

sondern vornehmlich Kulturlandschaft.
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1.2 Geografische Lebensraumanalyse

Vorbereitung: Fiir diese Ubung brauchen die Schiiler*innen eine Karte. Diese
kann in unterschiedlicher Form zur Verfiigung stehen: Wenn es die Mdglichkeit
gibt, Computer zu nutzen, kann mit einem Online-Kartendienst gearbeitet
werden. Hier stehen teilweise Luftbilder zur Verfiigung und man kann in die
Karte hineinzoomen, was bei der Analyse sehr hilfreich ist.

Alternativ kénnen Sie vorher auch einen Kartenausschnitt als Bilddatei laden
und ausdrucken, bspw. unter www.openstreetmap.org. Wihlen Sie dort einen
Standort aus. Am rechten Bildrand finden Sie die Option “Teilen”, bei der Sie die
Karte als JPG-Bilddatei ausgeben konnen. Geben Sie dabei einen runden Wert als
MafSstab an, z.B. 1:40000, dann kann man relativ leicht eine Skala in der Karte
ergdnzen (1cm = 0,4 km).

Vielleicht gibt es auch andere Kartenlehrwerke in der Schule, die fiir diese Auf-
gabe dienen kénnen.

Der Ausschnitt kann die direkte Umgebung der Schule zeigen oder einen be-
liebigen, anderen Ort in Deutschland. Die Karte sollte einen Ausschnitt von
etwa 50 km? zeigen.

Analyse der Karte: Die Schiiler*innen arbeiten in Kleingruppen zusammen.
Sie erhalten einen Kartenausschnitt und ein Blatt mit wissenschaftlichen
Aussagen und Fakten (Reviergroflen, Verhalten etc. basierend auf realen Stu-
dienergebnissen) zum Verhalten und den Lebensraumbediirfnissen von Wolf
und Luchs. Dabei erhilt die Halfte der Klasse die Informationen zum Luchs,
die andere zum Wolf.

Die Schiiler*innen vergleichen und analysieren, wie gut ihr Tier in der auf
der Karte gezeigten Umgebung zurechtkommen kann. Welche Bereiche sind
vom Menschen gestaltet (Schienen, Stralen, Felder, Ortschaften, Stadte,
Dorfer), wo findet das Tier Beute, Riickzugsmoglichkeiten und was es sonst
noch braucht.

' 14 tot gefundene Luchse von
Mai 2017 - April 2018,

EDU-WILDLIFE

Musterkarte - in den
Vorlagen enthalten.

Seite 46

DER LUCHS

ZAHLEN UND FAKTEN

davon starben:

ZAHLEN UND

Informationen zu Wolf
oder Luchs

Seiten 47-49
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Die durchschnittliche GrofRe eines Revieres eines mannlichen Luchses bzw.
eines Wolfsrudels entspricht einem Kreis mit 18 km Durchmesser. Anhand
der Skala (des Mafistabes) kann man die Grofie entsprechend der Karte er-
rechnen, als Kreis aus Papier ausschneiden und auf die Karte legen.

In der Gruppe gehen die Schiilerinnen der Frage nach, ob hier Wolf oder
Luchs ihren Lebensraum haben kénnten und diskutieren dariiber.

Meinungsbild: Fiir die Ergebnissammlung werden die Gruppe “Wélfe” und
die Gruppe “Luchse” nacheinander befragt.

»Ist der Lebensraum fiir Wélfe/Luchse geeignet?”

Jede Gruppe berichtet von ihrem Ergebnis und begriindet die Entscheidung.
Dabei kdnnen Details auf der Karte beschrieben werden. Die Antwort wird
per Klebepunkt oder Strich an der Tafel gesammelt.

Fiir das Meinungsbild kdnnen sich die Schiiler*innen auch im Klassenraum
positionieren. Teilen Sie dazu im Klassenraum drei Bereiche ein: ja, mit-
tel, nein. Zuerst positioniert sich die eine Gruppe und geht anschliefend in
die Hocke. Dann positioniert sich die zweite Gruppe dazu. Durch die ver-
schiedenen Korperhaltungen kann zwischen Wolf und Luchs unterschieden
werden.

Fiir die Schiilerinnen wird durch den Vergleich sichtbar, dass Wolfe wesent-
lich besser zurechtkommen. Die Frage nach dem Warum kann im Klassen-
gesprach deutlich werden. Die beiden Gruppen kdnnen sich gegenseitig tiber
die Bediirfnisse ‘ihres’ Tieres austauschen. Hierbei helfen den Schiiler*innen
wieder die Informationen aus den Arbeitsblattern.

Ergdnzung: Kénnten Bdren in diesem Gebiet leben? Bisher gibt es keine Bdren in
Deutschland, aber wiirden sie hier zurechtkommen, wenn sie eines Tages zuriick
kidmen? Die Schiiler*innen kénnen anhand des Arbeitsblattes Braunbdr die Ana-

lyse der Karte auch fiir diese Tierart vornehmen.

EDU-WILDLIFE

Wolf @ Luchs @

Ist der Lebensraum gut flr das Tier geeignet?

ja mittel nein
O o0 ‘.
% ® o0 %e®

Meinungsbild an der Tafel
sammeln: Welches Tier
kommt wie gut zurecht?

Erkenntnisse aus der Analyse sind u.a.:

—> Der Wolf kommt in unserer Kulturlandschaft zwar besser
zurecht, trifft dafiir aber auch haufiger auf Menschen. Es
gibt also haufiger Konflikte mit Wolfen.

—> Straflen “zerschneiden” Lebensraume. In der Kultur-
landschaft gibt es nur wenige zusammenhangende Natur-
schutzflachen. Das macht es fiir Tiere schwierig, die einen
grofien Lebensraum benotigen, wie der Luchs. Fiir Tiere und
Pflanzen, die nur einen kleinen Bewegungsradius haben,
kann eine Strafe ein uniiberwindliches Hindernis sein.

;

Optionales Arbeitsblatt
zum Braunbéren

Seite 49
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1.3 Tatsachliche Verbreitung

Beim Bundesministerium fiir Naturschutz finden Sie Rasterkarten als PDF,
die die aktuelle Verbreitung der beiden Tierarten zeigen. Zeigen Sie die
beiden Karten in der Klasse. Die Gruppen kdnnen nun gemeinsam ermitteln,
ob in dem von ihnen untersuchten Gebiet tatsachlich Wélfe bzw. Luchse
vorkommen oder wo das nachstgelegene Vorkommen ist. Hierbei hilft ein
Atlas und ein Vergleich der Bundesldndergrenzen und der Fliisse.

Als weitere Hilfestellung kdnnen Sie fiir die Schiiler*innen grofiere Stadte in
die Karte des BfN einzeichnen.

Wenn eine Gruppe bspw. herausgefunden hat, dass das Gebiet als Lebens-
raum fiir Wolfe gut geeignet ware, die Rasterkarte jedoch zeigt, dass es dort
keine gibt, heifst dies nicht, dass die Gruppe zu einem falschen Ergebnis
gekommen ist. Die Wolfe kdnnten sich noch ansiedeln.

Die Karte zeigt deutlich, dass Wolfe weiter verbreitet und in ihren Lebens-
raumbedirfnissen weniger anspruchsvoll sind als Luchse.

www.bfn.de/themen/artenschutz/gefaehrdung-bewertung-management/
management-von-grossraubtieren-in-deutschland.html

Abschluss: Provokative Impulsfrage fiir ein Klassengesprach: “Ware es eine
gute ldee, die Halfte von Deutschland zum Naturschutzgebiet zu erklaren
und nur den Rest fiir die Menschen zu nutzen?”

Dieses Klassengesprich ist eine gute Uberleitung zum nichsten Modul.

(2 Modul E: In diesem Modul wurde klar, dass es bei engem Zusammenleben
von Menschen und Beutegreifern auch zu Konfllikten kommt. Wie man diese
diskutieren und zu L6sungen kommen kann, erfdhrt man in Modul 5.
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C.OKOSYSTEME ERHALTEN Yeraneyortune

Anhand von tatsdchlichen Konflikten mit verschiedenen
Tieren setzen sich die Schiiler*innen mit der Natur und

ihrem Wert auseinander. Sie schatzen ihre eigene Kom- q: 1 o
promissbereitschaft ein und entwickeln Ideen fiir T , o= o

E sichern wir unser

erfolgreichen Naturschutz. o = i

1. Kompromisse fiir den Naturschutz

1.1 Griinde fiir Engagement im Bereich Naturschutz verschiedene

Aussagen von
Naturschiitzerinnen
Als Aufhdnger werden vier bekannte Personlichkeiten und Bewegungen

vorgestellt, die sich fiir den Naturschutz eingesetzt haben bzw. einsetzen.

Seite 50

Charles Darwin (1809-1882) erforschte, dass natiirliche Auslese zu einer Weiterentwicklung der
Arten fiihrt. Er legte den Grundstein fiir unser Wissen iiber die Entwicklung von Tier- und Pflanzen-
arten, die Evolution.

Wangari Maathai (1940-2011) kimpfte in Kenia fiir die Gleichberechtigung der Frauen und den
Umweltschutz. Sie liefs iiber 30 Millionen Bdume pflanzen, die Menschen vor Wiistenbildung und
Hunger schiitzen. Sie erhielt fiir ihre Arbeit den Friedensnobelpreis.

Klaas Heufer-Umlauf (geb. 1983) ist ein Fernsehmoderator, bekannt v.a. vom TV-Duo Joko und
Klaas. Im Musikvideo ,,Naturell“ taucht er mit seinem ,,Clan“ auf und rappt Bezug nehmend auf
Greta Thunberg und Fridays for Future iiber Umweltsiinden und Klimaschutz.

Jane Goodall (geb. 1934) untersuchte in den 1960er jahren das Verhalten von Schimpansen in Af-
rika, indem sie mit ihnen zusammenlebte und genau beobachtete. Das war damals eine ganz neue
Methode in der Biologie. Durch ihre Erkentnisse verdnderte sich der Blick auf Menschenaffen im
Allgemeinen.




C. OKOSYSTEME ERHALTEN

Welche Personen oder Bewegungen kennen die Schiiler*innen noch? Ge-
meinsam sammeln, wer sich sonst noch fiir den Erhalt der Natur einsetzt.
Unterstiitzt jemand in der Klasse eine Person oder eine Gruppe, die sich fiir
den Natur- oder Tierschutz einsetzt? Warum?

Warum nicht?

Offene Gesprachsrunde: Warum setzen sich Menschen fiir die Natur und
den Schutz von anderen Lebewesen ein? Anhand der Argumente von Ste-
phen R. Kellert (siehe Hintergrundwissen rechts) konnen Sie einige Stich-
punkte ins Gesprach einbringen, um der Klasse Anregungen zu geben.

EDU-WILDLIFE
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1.2 Konflikte erforschen

Gemeinsam in der Klasse: Als Aufhdnger und Beispiel fiir einen Konflikt
zwischen Mensch und Natur dient ein Zeitungsartikel zu einer drohenden
Konzertabsage aus Griinden des Naturschutzes. Das geplante Ed Sheeran-
Konzert mit bereits 80.000 verkauften Tickets sollte eventuell aufgrund brii-
tender Vogel abgesagt werden. Der Artikel “Darf Ed Sheeran wegen seltener
Vogel nicht tréllern?” fasst die Situation kurz, knapp und lustig zusammen.
Sie finden ihn hier:
www.bild.de/regional/ruhrgebiet/ed-sheeran/konzert-wegen-voegelchen-in-
gefahr-53809176.bild.html

Besprechen Sie mit der Klasse gemeinsam den Konflikt anhand folgender
Fragen:

« Welche Bediirfnisse haben die Tiere?
« Welche Bediirfnisse haben die Menschen?

« Was konnte eine Losung fiir den Konflikt sein? Kot vt e o Campig i erht denKonti
Versuchen Sie gemeinsam eine Losung fiir diesen Konflikt zu finden: bspw. o | T
das Konzert auf einen Termin auflerhalb der Brutzeit verschieben / an einem e | ————
anderen Ort stattfinden lassen / die Vogel auf eine alternative Fliche locken e —

%‘:n:fi::::;:‘:ﬁgﬂ :::?:: ‘5"‘:“1‘5;‘;\;:‘( Wie konnte eine Losung fir den Konflikt aussehen? I
Gruppenarbeit: Nun erarbeiten die Schiiler*innen in 2er-Gruppen eigen- ;_;_—-
standig Losungsvorschlége fiir Konflikte zwischen Mensch und Natur. Dafiir
erhalten sie je ein Arbeitsblatt, auf dem eine Konfliktsituation beschrieben —

wird. In den Vorlagen sind 12 Konflikte enthalten.
Arbeitsblatter mit

Konfliktsituationen

wie konnte eine Losune fiar der

Losungen vorstellen: Anschliefend stellen die Gruppen ihre Konflikte

und Losungen der Klasse vor und vergleichen die Ansatze. Ggf. gibt es die
Moglichkeit, die Losungsansatze zu gruppieren, bspw. all jene zusammen-
zufassen, bei denen ein Bereich zum Schutz eingezdunt werden soll.

Seiten 51-56
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C. OKOSYSTEME ERHALTEN

Gesprachsrunde: Impulsfragen: ,Wonach entscheidet man, was wichtiger
ist: das Uberleben des Tieres oder das Interesse der Menschen? Inwieweit
missen die Belange der Tiere und der Menschen beachtet werden? Wovon
hangt das ab?”

-— Die Kompromisse orientieren sich meist an den Regeln der Natur-
schutzgesetze. Je hoher der Schutzstatus einer Art, um so eher werden ihre
Belange Beachtung finden. Gibt es dazu keine klaren Regeln, hdangt es frei an
den Entscheidenden, wie der Kompromiss gelagert ist.

Abschluss: Losen Sie auf, wie der Fall des Ed Sheeran-Konzertes ausgegangen
ist: Der Konzertveranstalter hat ein Artenschutzkonzept fiir die Vogel vorge-
legt, bei dem die umliegenden Wiesen angemietet und fiir die Vogel speziell
attraktiv gestaltet werden sollten. Die Konzertwiese selbst sollte dagegen
nicht gemaht und damit zum Briiten unattraktiv gestaltet werden. So hétten
die Vogel vermutlich die Nachbarwiese zum Briiten genutzt und wéren nicht
direkt beeintrachtigt worden. Indirekt schon, denn ein Konzert mit 80.000
Besucher*innen ware wohl bis auf der Nachbarwiese zu horen gewesen ...
Das Konzert fand schliellich aus anderen Griinden nicht statt: Fliegerbom-
ben aus dem Zweiten Weltkrieg.

Variante: Die Schiiler*innen kénnen die Konflikte und Lésungsideen als
Rollenspiele vorspielen.

(£ Modul F: Medien dienen uns als Vermittler wichtiger Informationen und
kénnen Entscheidungen beeinflussen. Kritische Wahrnehmung und Untersu-
chung behandelt Modul F Mediendetektive.
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D.WILDES EUROPA

Wenn Tiere
wandern

EDU-WILDLIFE

Die Schiiler*innen lernen die europaische Idee unter dem
Aspekt wandernder Tiere kennen und erarbeiten, wie
grenziiberschreitender Naturschutz funktionieren kann.
Dabei beschaftigen sie sich auch mit den Unterschieden
und Gemeinsamkeiten der Mitgliedslander.

1. Europaweite Regelungen und Mafnahmen
1.1 Einstieg: Drei wandernde Tiere

Die Europakarte sollte bei dieser Einheit immer gut sichtbar sein. Drei Texte

werden vorgelesen: iiber den Braunbéren Bruno, die Wélfin Naya und zu den
Luchsen im Nationalpark Bayerischer Wald/Sumava.

Die Schiiler*innen schreiben alle Lander auf, in die die Tiere gewandert sind.

Bruno: Italien, Osterreich, Deutschland
Naya: Deutschland, Niederlande, Belgien
Gestiefelter Kater: Deutschland, Tschechien

Gemeinsam werden die Lidnder an der Tafel markiert. Alle sechs Lander
gehoren zur EU. Impulsfrage: ,Was meint ihr, ist es fiir die Tiere gut, dass
es die EU gibt?”

—> Es ist gut, weil sie die Tiere in allen Landern schiitzt. Ebenso wie
Menschen und Waren kdnnen sich die Tiere frei bewegen und sollten
Uberall die gleichen Rechte haben.

elle: httpsde wikipedia org/wikilji

Walfin Naya

‘Wolfin Naya aus Mecklenburg-Vorpommern it von der Libtheene

Sor=processor.sa.pressemitteilung.

Luchs “Gestiefelter Kater”

Quelle: Broschiire des Projekts Lynx

Luchs pdf

Texte liber Bruno, Naya
und den Gestiefelten
Kater

Seite 57

Europakarte
mit oder ohne
Beschriftung

Seiten 58 - 59
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1.2. Wildtier-Kommission * -~

Die Schiiler*innen arbeiten in sechs Kleingruppen je zu einem der sechs .

Lander. Sie sind die Wildtier-Kommission ihres Landes und erhalten ein PRl 5
Arbeitsblatt mit Informationen und die jeweiligen Verbreitungskarten, in der BEARS N EUROPE

die Populationen der dort lebenden groflen Beutegreifer eingetragen sind.

Die Schiiler*innen untersuchen, wie die Menschen in ihrem Land mit den

Tieren umgehen und was die regionalen Anforderungen sind. Sie erhalten

jeweils Informationen zur Anzahl der Tiere, Gesetzen (Naturschutz-, Jagd-

recht) sowie Zahlen zu den Tieren und Nutztieren und kurze Aussagen von

Viehhalter*innen, Jager*innen und Biirger*innen, wie sie Konflikte mit den e

Tieren gelost haben. Verbreitungskarte der

In ihrer Gruppe konnen sie analysieren und diskutieren, wie die Lage fiir Wildtiere
Tiere ist.
Seite 60-62
Losungsvorschlage entwickeln: Die Schiiler*innen tiberlegen sich fiir ihr
Land, wie sie dort die Tiere bestmoglich schiitzen kénnen. Sie erhalten einen
Umschlag mit moglichen Malnahmen, die sie fiir das nachste Jahr anordnen =
kénnen.
Sie wihlen aus, welche Mainahme fiir ihr Land passend ist und ggf. in NIEDERLANDE
. . rofe Tiere: seit rz 2019 ein erstes Wolfspaar
WeIChem Umfang Sie durchgefuhrt Wel’den SO”en, Geografie: D_iethbederhandeEindsehrﬂach .:‘qdwezigbewlzmeg. Indder\tdllt(edeisbLa:r_Jle;b:ﬁn‘d:(
i ; Sl ; 5 ; Nationalpark.Dort warden die re esichet. e devensLen
Dabei hilft ein Blick in den Atlas, um die naturrdumlichen Strukturen erken-
n e n Zu k6 n n e n Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Naturschiitzer: ,Ich gehe davon aus, dass iiber kurz oder lang ein Rudel hier heimisch werden wird.
Wir sollten uns zumindest darauf einstellen, dass das passieren kann.*
Biologin: ,Im Nationalpark hitten bis zu finf Rudel Platz, die Frage ist, wie sie dorthin kommen
. . *: . PR . . . . . . und was passiert, wenn sie sich weiter vermehren.*
Die Schiiler*innen sind frei in ihrer Entscheidung - es gibt hier kein eindeutig Informationen iiber Be-

richtig oder falsch, aber sie miissen ihre Auswahl begriinden kénnen. MaBnahmen dingungen, Konflikte und
Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Manahmen sind. den Mafnahmen kata|0g.

Wiahlt jene MaBnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.

Seiten 63 - 65
Alle Jager*innen erhalten Schu- l
lungen und entscheiden dann |
selbst, wie sie mit den Wildtierer . ird ei rofie
ng - Es wird eine g .
i inilhrem Wald umgehen und ob iiss?lxx‘;ng gemacht, in der alle VerSChledene
Es werden Tiere im %:;‘é‘z | sie schieflen oder nicht. Birger*innen entscheiden kon- Mafinahmen
mit Sendern aL\S‘gesind ur;dm-e nen, welche Mafnahmen ergrif-
man weif}, ‘{:‘1 5‘: S I . fen werden sollen.
ie cich ver| .
ciesichve Notfalleinsatzteam -Ddas Team Seite 66
Mehr Wal d - Es wird ein Plan besteht aus Personen, die im
erstellt, um Ackerflachen in Wwald Notfall vor Ort schnell helfen
umzuwandeln, so dass die Tiere kénnen, wenn Nutztiere ange-

sich verbreiten kénnen. griffen wurden.



Die Schiiler*innen sortieren die gewdhlten Manahmen auf einem Blatt und
kategorisieren sie, bspw. alle lebensraumerweiternden Mafnahmen zusam-
men. Fir jede Kategorie finden sie einen Titel. Dann priorisieren sie die
Mafinahmen und markieren die drei wichtigsten. Je nach Niveau und Lern-
stand der Klasse konnen Sie diesen Schritt auch weglassen.

Tipps fiir die Auswertung: Je nachdem wie die Lage im Land ist, sind unter-
schiedliche Mafinahmen wichtig. Generell gilt, dass nur ein Mix an Mafinahmen
erfolgreich ist. Alle Linder sind verpflichtet, wissenschaftliches Monitoring zu
betreiben, also zu erforschen, wie viele Tiere es wo gibt. Dariiber hinaus hédngt
die Akzeptanz stark davon ab, wie vertraut die Biirger*innen mit den Tieren sind.
In Lindern, in denen sie immer lebten, ist sie oft grofSer, als in Ldndern, in die

sie zuriickkehren. In allen Lindern gilt es, Nutztiere zu schiitzen und eventuelle
Verluste zu entschddigen. Was dariiber hinaus sinnvoll ist, kann Teil einer gesell-
schaftlichen Diskussion sein oder es wird von den Ldndern entschieden.

Was richtig und falsch ist, zeigt sich oft erst anhand der Reaktionen. Im Bayer- Beispielhafte Manahmen-Ubersicht

ischen Wald wurdeq beispielsweise viele Luchse illegal getotet, obwohl sie keinen lebensraum Schutz und )

reellen §chaqen anr‘lchten. Eventuell mangelte es hier an der vorbereitenden fir Tiere Hilfe fir hufklgru ng fir
Offentlichkeitsarbeit. und Pflanzen Tierhalter Bevo|keru ng

In der Diskussion ist es vor allem wichtig zu vermitteln, dass die EU klare Vorga-
ben macht, die Mitgliedsldnder diese aber fiir sich ausgestalten kénnen. Wie sie
das tun, obliegt ihnen - vielleicht haben die Schiiler*innen auch Ideen, wie das
gut gelingen kann.

Nationalparks - £ werden mehr
Flachen zu Nationalparks erklart,

1.3 Landerabgleich

Jede Gruppe setzt sich mit mindestens einem Nachbarland zusammen und
spricht die Malnahmen ab. Widerspriiche konnen ausdiskutiert, Kompro- Bearii ndun
misse getroffen und sinnvolle gemeinsame Mafinahmen geplant werden. I"J{”’?"gr"; iuvrz‘kjw;“%f;:wf;’”"bgs e i s e ot und e BsBlrury o .M s e ot

Abschluss: Die Gruppen stellen ihre Mafinahmen vor. Wenn es der zeitliche
Rahmen zulasst, kann der Idee eines europaweiten Mafinahmen-Planes
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bspw. als 10-Punkte Plan nachgegangen werden.




E. WIR DISKU-TIEREN! zemar

Mit einem vereinfachten Format der parlamentarischen
Debatte lernen die Schiiler*innen, wie Demokratie
funktioniert. Sie diskutieren eine reale Frage zum
Umgang mit Woélfen und treffen trotz verschiedener
Standpunkte eine gemeinsame Entscheidung.

1. Obergrenze fiir Wolfe und Luchse?

Hinweise: Die Debatte folgt dem Format der offenen parlamentarischen
Debatte, so wie auch im Bundestag diskutiert wird. Durch das feste For-
mat ist eine differenzierte Auseinandersetzung mit einem Thema und den
verschiedenen Meinungen dazu mdéglich. Fiir den Unterricht haben wir das
Format etwas angepasst und die Redezeiten verkiirzt.

Vorschlag fiir eine Frage, die in der Debatte diskutiert werden soll:
Soll es eine Obergrenze fiir Wolfe und Luchse in Deutschland geben?

1.1 Bilden der Teams

Je nach lhrer Einschédtzung kénnen Sie die Schiiler*innen zuweisen

oder selbst die Gruppen bilden lassen. Es gibt drei Gruppen mit je drei
Redner*innen, der Rest der Klasse bildet das Parlament bzw. die Jury. Die
Gruppen bereiten sich jeweils eigenstandig auf die Debatte vor.

Die Schiiler*innen sollten sich vorab innerhalb ihrer Gruppe einigen, wer
welche Rede iibernimmt. Zeigen Sie hierzu die Ubersicht iiber den Ablauf
(siehe ndchste Seite).



https://www.youtube.com/watch?v=inlN3HiHL80
https://www.bundestag.de/tagesordnung
https://www.jugend-debattiert.de/
https://www.openpetition.de/petition/argumente/herr-umweltminister-setzen-sie-dem-wolf-grenzen-jetzt

Die drei Gruppen sind:

« Drei Redner*innen der Regierung (sind fiir die Obergrenze)

« Drei Redner*innen der Opposition (sind gegen die Obergrenze)

« Drei freie Redner*innen (sind fiir oder gegen den Vorschlag, miissen
sich aber klar fiir eine Seite entscheiden)

Je nachdem, wie viel Vorwissen bereits vorhanden ist, kdnnen Sie den
Redner*innen auch Argumente zur Verfligung stellen. Verschiedene

Pro und Kontra-Argumente finden Sie in den Vorlagen. Sie kénnen das
Blatt zur Inspiration auslegen oder auch Lose daraus schneiden und die
Redner*innen ziehen lassen.

Die drei Gruppen Regierung, Opposition und frei Redner*innen bereiten
sich mit dem Arbeitsblatt auf die Debatte vor.

Der Rest der Klasse hat als Parlament das Recht, wahrend der Debatte Fra-

gen zu stellen und (fachlich wertvolle) Zwischenrufe zu machen. Daher
sollten auch sie sich vorbereiten.

Hinweis: Drei Minuten konnen sehr lang oder sehr kurz sein, die
Schiiler*innen sollten sich darauf vorbereiten, indem sie vorab ausprobieren,
eine bzw. drei Minuten zu sprechen.

(2 Modul A-C: Ein gutes Vorwissen fiir die Diskussion erlangen die
Schiiler*innen durch die Behandlung der Module A-C.

FREIE
REGIERUNG  REDNER*INNEN OPPOSITION

1. Redner*in 3 Minuten:
77\;Eroﬁnungsrede 1. Redner*in 3 Minuten:
. Eroffnungsrede
2. Redner*in 3 Minuten:
Erga srede . .
rganzungsr 2. Redner*in 3 Minuten:
_ Ergénzungsrede

2. Redner*in 1 Minute

3. Redner*in 1 Minute
3. Redner*in 3 Minuten:
Abschlussrede . .
\_UQ\‘ 3. Redner*in 3 Minuten:

Abschlussrede

VORBEREITUNGSKARTE FUR DIE REDE IN DER DEBATTE . ‘E' y

Einleitung
Ich bin O dafiir O dagegen,

weil,

| der fir deine

Erlauterung/Begriindung

Es ist doch so:

(Fakten: Kannst Du Zahlen/Beweise finden, dass Deine Meinung richtig ist?)

ich nenne mal ein Beispiel:

(Kannst Du ein Beispiel finden, das deinen Standpunkt bestatigt?)

Wenn

dann
(Konsequenzen: Erklare, was passiert, wenn wir die falsche Entscheidung treffen.)

Abschluss
Daher mochte ich nochmal betonen, dass

Fasse hier nochmal zusammen, wie Du das Ganze siehst.

EDU-WILDLIFE

Tafelbild:
Ablauf der Debatte

Seite 67

Arbeitsblatt:
Unterstiitzt die Vor-
bereitung einer Rede

Seite 68




1.2 Die Debatte

Ubernehmen Sie den Vorsitz und leiten Sie durch die Debatte. Die Redezeit
wird durch ein Signal begonnen und beendet.

Redezeiten

« 1. Redner*in Regierung 3 Minuten - Eréffnungsrede

« 1. Redner*in Opposition 3 Minuten - Eréffnungsrede
« 2. Redner*in Regierung 3 Minuten - Ergdnzungsrede
« 2. Redner*in Opposition 3 Minuten - Ergdnzungsrede
« 1. Redner*in frei 1 Minute

« 2. Redner®in frei 1 Minute

« 3. Redner®in frei 1 Minute

« 3. Redner*in Opposition 3 Minuten - Abschlussrede

« 3. Redner*in Regierung 3 Minuten - Abschlussrede

Anschliefiend erfolgt eine offene Abstimmung im Publikum und es wird
deutlich, wer liberzeugt hat.

1.3 Abschluss

Auswertung des Ergebnisses, Riickfragen in die Klasse, was in der Diskus-
sion am liberzeugendsten war. Frage, ob es auch einen Kompromiss geben
kénnte? Wie wiirde dieser aussehen?

ARGUMENTE FUR DIE DEBATTE

Argumente pro Obergrenze

« Die Tiere sind gefahrlich, sie miissen lernen, dass sie den Menschen nicht so nahe kommen diirfen.
+ Wolfe geharen nicht in unsere Landschaft, es ist kein Platz hier fir sie.

+ Wolfe fressen auch Schafe und Kieine Rinder, das kostet die Tierhalter*innen viel Geld.

« Wir haben jetzt schon zu viele Walfe hier, es diirfen nicht noch mehr werden.

« In anderen Lindern wie Schweden werden sie auch geschossen, das ist doch kein Problem.

« Die fressen die Rehe im Wald und das ist nicht gut fr die Jager‘innen.

+ Das Problem haben die Menschen auf dem Land, sie sollten das entscheiden.

Argumente kontra Obergrenze

+ Walfe sind rechtlich geschiitzt, daher dirfen wir sie nicht schieen.

+ Die Walfe sind sehr wichtig im Okosystem, wir brauchen sie.

+ Viele Menschen finden Wolfe total spannend.

+ Es bringt iiberhaupt nichts, sie zu schieBen, denn sie vermehren sich weiter.

+ Wir haben die Walfe schon einmal ausgerottet, das darf nicht nochmal passieren.
« In anderen Lindern gibt es viel mehr Wolfe und da wird auch nicht geschossen.

+ Wenn die Tiere auf den Weiden gut geschiitzt sind, gibt es keinen Anlass zur Sorge.

EDU-WILDLIFE

Pro- und Kontra-
Argumente fur die
Debatte

Seite 69
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F.MEDIENDETEKTIVE Y™

Anhand eines realen Vorfalls untersuchen die
Schiiler*innen Medienbeitrage und lernen Fakten,
Behauptungen und Meinungen zu unterscheiden.

Sie lernen die Funktionsweise der Medien kennen und
kénnen verschiedene Informationsquellen kritisch
bewerten.

1. Einen Vorfall in verschiedenen Medien untersuchen
1.1. Einstieg: Auf den ersten Blick

Aufhdnger ist ein Zeitungsartikel iiber einen Wolfsangriff. Zeigen Sie den
Artikel online oder mittels eines Screenshots / Ausdrucks.

www.bild.de/news/2018/news/niedersachsen-wolf-greift-mann-auf-fried-
hof-an-58705540.bild.html

“Was ist passiert?” Die Schiiler*innen schreiben in 2-3 kurzen Satzen auf
einen Zettel, was geschehen ist. Hierbei zahlt der erste Eindruck - wir
sehen in der Kiirze das Bild, lesen die Headline und die kleinen Texte
dariiber und darunter.

Der Zettel wird beiseite gelegt. Er kommt spater wieder zum Einsatz.

Alternativ konnen Sie den Artikel als Aufhdnger fiir eine Gesprachsrunde
nutzen. Impulsfragen: ,Welchen Eindruck vermittelt der Artikel? Wie
kdnnen wir herausfinden, ob das tatsachlich so geschehen ist?”


https://www.bild.de/news/2018/news/niedersachsen-wolf-greift-mann-auf-friedhof-an-58705540.bild.html

F. MEDIENDETEKTIVE

1.2 Medienanalyse

Gruppenarbeit: Die Schiiler*innen untersuchen die Artikel in Kleingrup-
pen, bspw. 2er-Gruppen, die jeweils zwei sehr unterschiedliche Textfor-
men erhalten. Die Artikel stammen von sehr verschiedenen Medientypen
und variieren in Ldnge und Anspruch sehr stark. Sie kdnnen die Anforde-
rungen an lhre Klasse gezielt zuteilen, indem Sie die Artikel mischen und
bestimmten Gruppen zuweisen.

Wir haben 14 Artikel zu diesem Vorfall ausgewahlt. Es gibt Texte aus tiber-
regionalen Medien, regionalen Medien, Twitter- und Facebook-Meldungen
etc. Sie finden diese unter:

www.pindactica.de/downloads/mediendetektive.pdf

Die Schiiler*innen untersuchen die verschiedenen Texte, um genauer
herauszufinden, was geschehen ist. Dazu ist die Unterscheidung zwi-
schen Fakten und Behauptungen hilfreich. Anhand der folgenden Begriff-
lichkeiten lasst sich erkennen, worum es sich wahrscheinlich handelt:

« Fakten: bestdtigt, nachgewiesen, belegt, bewiesen, gepriift, nachweislich
« Vermutungen: offenbar, mutmaflich, sei, hatte, ware

« Behauptungen: angeblich, behauptet

« Meinung: Meiner Ansicht nach, ich glaube, ich bin mir sicher

Zu jedem Artikel erhalten die Schiiler*innen ein Arbeitsblatt. Es enthélt
Anweisungen, wie der Text zu untersuchen und zu markieren ist. Dann
spricht die Gruppe sich untereinander ab und biindelt das Wissen.

Als Abschluss der Untersuchung in der Kleingruppe schreiben die
Schiiler*innen wieder in 2-3 Satzen auf den Zettel, was geschehen ist.
Diesmal ist ihnen mehr dazu bekannt und die Beschreibung diirfte etwas
anders ausfallen.

TRES

‘Mann arbeitet am
gebissen

TITEL DES BEITRAGES:

a8

A. MARKIERE IM TEXT:

1. alle Fakten griin (zum Beispiel: bestatigt, nachgewiesen, belegt,
bewiesen, gepriift, nachweislich ...)

2. alle Vermutungen und Behautpungen blau (zum Beispiel: offenbar,
mutmalich, sei, hatte, wire, angeblich, behauptet ...)

3. alle Meinungen rot (zum Beispiel: Meiner Ansicht nach, ich glaube,

ich bin mir sicher ...

B. UBERLEGE:
Was kénnen die Leser*innen der Beitrags sicher wissen?

Welche Fragen haben sie vielleicht?

EDU-WILDLIFE

L

Texte aus verschiedenen
Medien zum Download

Arbeitsblatt:
Unterstiitzt die Analyse
der Medienberichte.

Seite 70
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F. MEDIENDETEKTIVE

1.3 Analyse gemeinsam in der Klasse

Gemeinsam werden die Artikel an einem Zeitstrahl in chronologische
Reihenfolge gebracht, bspw. an der Tafel oder auf dem Boden.

Falls nicht genug Platz ist, schreiben sie nur die Titel der Texte auf einen
Zeitstrahl an die Tafel.

Die Schiiler*innen stellen dann in dieser Reihenfolge ihre Texte vor und
erldutern, was die Leser*innen aus diesem Artikel sicher wissen konnen
und welche Fragen sie wohl noch haben (siehe Arbeitsblatt).

Sobald alle Gruppen ihre Beitrage vorgestellt haben, wird in der Klasse
ausgewertet, welche Unterschiede es im zeitlichen Verlauf gibt. Ziel ist
es, das Geschehen moglichst genau zu rekonstruieren und zu sammeln,
welche Informationen wann bestétigt wurden. Durch diese Sammlung
wird sehr deutlich, wie unterschiedlich die einzelnen Medien mit den
Informationen umgehen.

Zum Abschluss wird am Zeitstrahl noch einmal ein Faktencheck gemacht:
Was ist wirklich passiert? Was waren Behauptungen? Was bleibt offen?
Eine Erkenntnis kdnnte bspw. sein, dass mehr Fakten enthalten sind, je
langer das Ereignis zuriickliegt. Und insbesondere: Je mehr Texte man
zum Vorfall liest, um so differenzierter wird das Bild Giber Geschehnisse,
Fakten und offen bleibende Fragen.

In einem zweiten Schritt konnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede der
einzelnen Medien gesammelt werden: Welche Beitrdge bringen viele Fak-
ten unter, welche setzen auf Behauptungen und Vermutungen? Welche
Beitrage formulieren klar, dass noch Informationen fehlen? Wer macht
emotionale Uberschriften, wer eher neutrale? Dafiir kdnnen die Artikel
z.B. an einer Pinnwand geclustert werden.

Tipp: Die Fakten, Behauptungen und Meinungen kénnen von jeder Gruppe
auch auf einzelne Zettel geschrieben und in der Auswertung benutzt werden.

EDU-WILDLIFE




F. MEDIENDETEKTIVE

1.4 Abschluss

Ein letztes Mal schreiben die Schiiler*innen in 2-3 Sdtzen das Gesche-
hene auf und vergleichen ihre Zusammenfassungen. Riickblick auf den
Einstiegsartikel und Vergleich mit der aktuellen Wahrnehmung - wie hat
sich die eigene Sichtweise verandert?

Gesprachsrunde in der Klasse: Aus dieser Reflexion heraus ergibt sich
eine Gesprachsrunde tiber die Wahrnehmung von Medien. Und weiter zur
Verantwortung der Medien und den Erwartungen, die wir an Zeitungen,
Online-Angebote und Social-Media-Kanéle haben.

Gemeinsam konnen die Schiiler*innen sammeln, wie man mit Medien
umgehen sollte, um die “Wahrheit” herauszufinden (Wo ist ein Artikel er-
schienen? Kénnen die Informationen stimmen? Was kann ich aus anderen
Quellen erfahren? Wie aktuell sind die Informationen? Warum ist

es wichtig, die ‘Wahrheit’ herauszufinden?).

EDU-WILDLIFE
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AUSSERSCHULISCHES

WOLFEN
- . g . , , . , , N augper SPUR
Fiir die vertiefende Beschdftigung mit den Tieren empfehlen wir den Unterricht mit aufSerschulischen Aktivitdten i
anzureichern. Es gibt zahlreiche Angebote, die sich gut eignen, um auch eine jugendliche Zielgruppe anzusprechen. Bildungsmaterialien
Dariiber hinaus kénnen sich die Schiiler*innen in diesem Alter natiirlich auch selbststindig engagieren, gerade e
wenn Wélfe oder Luchse in der Nachbarschaft unterwegs sind, besteht in der Regel ein grofSes Interesse fiir die et
Tiere. + Junior-Wolfsberater

+ Kleine Wolfsexperten
« Mitmachgeschichte Wanda Schlitzohr

Einladung oder Besuch einer/s Wolfsbeauftragten: Uberall wo schon Wélfe leben, gibt es Wolfsbeauftragte.

Diese haben die Aufgabe (iber die Tiere aufzuklaren und bei Konflikten zu vermitteln. Besuche in Schulen S
oder eine Tour mit Schulklassen gehéren auch mit dazu - oft bringen sie auch Anschauungsmaterialienmit. ~ _§
Da die Wolfbeauftragten tiberall sehr viel zu tun haben, sollten Sie den Besuch langfristig planen. Alternativ
kénnen Sie Expert*innen einladen (Wissenschaftler*innen, Biolog*innen, die sich auf die Tiere spezialisiert
haben).

Waldschulen und Nationalparkzentren: Uberall in Deutschland gibt es Waldschulen, die meist auch ein
Programm zu groflen Beutegreifern haben. Dies gilt auch fiir Nationalparkzentren wie beispielsweise im
Bayerischen Wald oder im Harz.

Besuch bei einem Revierforster*in oder Jager*in: Viele Waldflachen Deutschlands sind an Jager*innen ver-
pachtet, die gegen ein Entgelt dort jagen diirfen, aber auch eine gewisse Strecke machen miissen (also eine
bestimmte Anzahl an Tieren jagen missen). Die Aufsicht liegt bei den Forstbehdrden. Oftmals haben die
Forster*innen auch einen Bildungsauftrag oder sogar eine waldpadagogische Ausbildung. Informieren Sie
sich dort, ob es ggf. eine Waldschule und ein Programm gibt.



https://www.woelfen-auf-der-spur.de/
http://www.pindactica.de/entdeckerhefte/themen-entdecken/wolf/

Besuch bei Schafer*in oder Tierhalter*in mit Weideflachen: Alle Tierhalter*innen, die Tiere auf freien
Flachen in der Nahe von Wélfen weiden lassen, missen die Tiere schiitzen. Vor Ort sehen die Schiiler*innen,
wie die Tiere leben und kénnen sich ggf. auch einen Elektrozaun ansehen oder die Herdenschutzhunde aus
der Entfernung erleben. Zudem fordert der Besuch das Verstandnis von Nutztieren und ggf. von unserer
Landwirtschaft sowie der Frage, wo unser Fleisch eigentlich herkommt.

Zusammenarbeit mit Umweltministerien und Forschungsinstitutionen: Einige Umweltministerien der Bun-
deslander und Forschungsinstitutionen arbeiten mit Schulen zusammen, um das Verstandnis zu fordern. So
hatten beispielsweise zwei hessische Luchse im Rahmen des Luchsprojekts eine Patenschulklasse. Durch die
»verantwortung* flir einzelne Tiere oder auch ein ganzes Rudel sind die Schiiler*innen direkt mit dabei und
identifizieren sich starker mit dem Thema.

Engagement in einer Naturschutzorganisation/Fahrtenleseangebote: Die verschiedenen Naturschutzor-
ganisationen haben in der Regel besondere Angebote fiir jugendliche, bei denen auch die heimischen Tiere
vorkommen. Dazu gibt es Freizeiten oder weitergehende Aktionen, um sich fiir den Schutz der Tiere zu en-
gagieren. Einige Wildnisschulen bieten dariiber hinaus Fahrtenlesekurse an, die man mit einer interessierten
Klasse ggf. auch durchfiihren kann.

Klassenausflug zu einer Zaunbauaktion der Wikiwolves: Die Wikiwolves sind eine gemeinniitzige Organi-
sation und bringen Freiwillige mit Tierhalter*innen zusammen. Gemeinsam werden Zaune gebaut, da den
Tierhalter*innen zwar das Material nicht aber die Arbeit bezahlt wird. Eine solche Aktion kann ein span-
nender Wandertag sein, sofern die Schiiler*innen wirklich mithelfen und ausreichend Betreuer*innen mit
dabei sind. In einigen Bundeslandern gibt es noch weitere Projekte, wie das Herdenschutzprojekt Nieder-
sachsen, die dhnliche Aktionen durchfiihren.

Aktuelle Anlasse nutzen: Je nachdem wo sich Ihre Schule befindet, gibt es auch verschiedene aktuelle An-
lasse, an denen sich die Schiiler*innen beteiligen oder zuhoren kdnnen. An vielen Orten finden Informations-
veranstaltungen statt, auf denen die Stadtverwaltung lber die Tiere informiert. In einigen Orten machen
Biirger*innen gegen den Wolf oder auch Luchs mobil - hier konnen auch aktuelle Medienberichte in den
Unterricht einfliefien.

EDU-WILDLIFE




WARUM UBER GROSSE BEUTEGREIFER SPRECHEN?

Beim Blick in die Lehrpldne zeigt sich schnell, dass Wolf, Bar und Luchs bis auf eine Ausnahme nicht

als Lerninhalte definiert sind. Schaut man sich aber ihre Rolle im Okosystem, die aktuellen Debatten in
Politik und Medien an und erweitert die Perspektive dann noch Richtung Europa, verandert sich das Bild.
Grofie Beutegreifer (friiher Raubtiere) ermoglichen einen spannenden Einstieg in sehr unterschiedliche
Themen und bieten durch ihre Riickkehr sehr aktuelle und greifbare Ankniipfungspunkte fiir den Unter-
richt.

o Aktueller Bezug: Wolfe breiten sich in Deutschland wieder aus und die Debatte findet bereits statt.
Viele ethische Fragen schwingen mit und der scheinbare ,Widerspruch“ zwischen Mensch und Natur
kann ebenso diskutiert werden wie die zu erhaltende Artenvielfalt.

o Fécheriibergreifende Vermittlung ist sehr gut moglich (6kologische, 6konomische, soziale sowie
kulturelle und wissenschaftliche Aspekte des Themas lassen sich leicht in den Unterricht
integrieren), siehe auch die vielfaltigen Lehrplanbeziige.

« Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung: Die durch ihre Riickkehr entstehenden Veranderungen eignen
sich bestens, um die eigenen Bewertungskompetenzen, interdisziplindres Arbeiten, Losungsansatze
und wissenschaftliche Methoden kennenzulernen.

o Europdischer Bezug: Wildtiere sind ein europdisches Thema - vor allem Beutegreifer wie Wolf, Luchs

und Bar verbreiten sich grenziibergreifend und stellen die Menschen tiberall vor Herausforderungen.

Die Methodik im Lehrmaterial zielt auf die Forderung aller BNE-Kompetenzen ab. Insbesondere fokus-
sieren die einzelnen Module mit ihrer besonderen Ausrichtung auf die untenstehenden Kompetenzen.
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BNE-KOMPETENZEN IM UBERBLICK

Artenvielfalt

Weltoffen und neue Perspektiven integrie-
rend Wissen aufbauen: Die Schiiler*innen
beschreiben und beurteilen Vielfalt und
Verschiedenheit (Diversitadt) im kulturellen
und 6kologischen Bereich.

Wandel der Okosysteme

Vorausschauend denken und handeln: Die
Schiiler*innen bewerten und nutzen die
Ergebnisse der Zukunftsforschung fiir Ent-
wiirfe nachhaltiger Entwicklungsprozesse
in Bezug auf dkologische Systeme, soziale
Gerechtigkeit, 6konomische Entwicklungen
und politisches Handeln.

SACH- & METHODENKOMPETENZ

Interdisziplindr Erkenntnisse gewinnen.

Risiken, Gefahren und Unsicherheiten
erkennen und abwégen kénnen.

SOZIALKOMPETENZ

Mitbestimmung

An kollektiven Entscheidungsprozessen
partizipieren kdnnen: Die Schiiler*innen
veranschaulichen, wie kooperatives Pro-
blemldsen bei der Entwicklung von Hand-
lungsstrategien fiir nachhaltige Entwicklun-
gen realisiert werden kann.

Sich und andere motivieren konnen, aktiv
zu werden.

Gemeinsam mit anderen planen und han-
deln kdnnen.

Zielkonflikte bei der Reflexion iiber Hand-
lungsstrategien beriicksichtigen kdnnen:
Die Schiiler*innen kénnen Problemlagen, in
denen die Verbesserungen in einem Hand-
lungsfeld bei gleichzeitiger Inkaufnahme
der Verschlechterung in einem anderen
Handlungsfeld moglich ist, gemeinsam

erortern und Losungsvorschldage begriinden.

SELBSTKOMPETENZ

Selbstwirksamkeit

Selbststandig planen und handeln kon-
nen: Die Schiiler*innen weisen anhand der
Durchfiihrung eines Projektes zur Nach-
haltigkeit eigene Erfahrungen mit selbst-
standiger Planung und selbststandigem
Handeln nach.

Die eigenen Leitbilder und die Anderer
reflektieren konnen.

Wert der Natur

Empathie und Solidaritat fiir Benachteiligte
zeigen konnen: Die Schiiler*innen beschrei-
ben Moglichkeiten der Empathie fiir die
Natur adressatenspezifisch Ausdruck zu
verleihen und bewerten die unterschiedli-
chen Ansatze in Bezug auf eigene Hand-
lungsmoglichkeiten.

Vorstellungen von Gerechtigkeit als Ent-
scheidungs- und Handlungsgrundlagen
nutzen kénnen.
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Auf den folgenden Seiten finden Sie alle Vorlagen zu den Modulen zum Ausdrucken und Kopieren.
Tafelbilder konnen Sie direkt per Smartboard oder Beamer zeigen oder - falls nicht moglich - ebenfalls ausdrucken.
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POLITIK/BIOLOGIE
POLITIK/DEUTSCH:




KREISLAUF DER NATUR




KREISLAUF DER NATUR




KREISLAUF DER NATUR | KREISLAUF DER NATUR
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Toter Luchs

S

Toter Luchs

Schreibe die unten stehenden Begriffe auf die passenden Linien.

| Pflanzenfresser |

Fachbegriffe:
Produzenten, Primarkonsumenten, Sekundarkonsumenten, Destruenten

Schreibe die unten stehenden Begriffe auf die passenden Linien.

| Pflanzenfresser |

Fachbegriffe:
Produzenten, Primirkonsumenten, Sekundarkonsumenten, Destruenten
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Fuchs

’ Hornchen
Singvogel

Blatter A
Wirmer ‘ Luchs
‘ Graser
Kafer Hase |.
Niisse

Schwein

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de




NAHRUNGSKETTENRATSEL

1. Was bedeutet der Pfeil in Worten?

2. Suche dir eine Kette aus. Beginne bei einer Pflanze und ende mit einem
Fleischfresser. Schreibe die Kette wie eine Minigeschichte auf:

3. Finde zwei Arten, die in Konkurrenz zueinanderstehen, weil sie auf
dieselbe Nahrung aus sind.

4. Finde eine Art, die von mindestens drei Tieren gefressen wird:

5. Finde eine Art, die keine Feinde hat:

6. Was wiirde passieren, wenn es keine mehr geben wiirde?

Schreibe die Folgen wie eine Geschichte auf:
(Wenn ... dann ... dadurch ... und dann ... )

oder zeichne sie in mehreren Bildern.
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NAHRUNGSKETTENRATSEL

1. Was bedeutet der Pfeil in Worten?

2. Suche dir eine Kette aus. Beginne bei einer Pflanze und ende mit einem
Fleischfresser. Schreibe die Kette wie eine Minigeschichte auf:

3. Finde zwei Arten, die in Konkurrenz zueinanderstehen, weil sie auf
dieselbe Nahrung aus sind.

4. Finde eine Art, die von mindestens drei Tieren gefressen wird:

5. Finde eine Art, die keine Feinde hat:

6. Was wiirde passieren, wenn es keine mehr geben wiirde?

Schreibe die Folgen wie eine Geschichte auf:
(Wenn ... dann ... dadurch ... und dann ... )

oder zeichne sie in mehreren Bildern.



Der Yellowstone-Park ist
der alteste Nationalpark
der Welt. Er wurde 1872
gegriindet. Im Park leben
viele Wildtiere wie Bisons,
Grizzlybaren und Wélfe.

Dort wo Wolfe leben, fres-
sen Hirsche und andere
Pflanzenfresser eher an
versteckten Orten.

Sie meiden offene Flachen
wie das Flussufer.

Biber leben in Fliissen und
zwar dort, wo es viele
Baume und Strducher am
Ufer gibt. Diese dienen als
Nahrung und zum Bau von
Burgen und Stauddmmen.

Viele Fische und Fischotter
brauchen tiefe, ruhige Ge-
wasser als Lebensraum.
Dort, wo es solche Gewas-
ser gibt, konnen sie auch
gut leben.

Kojoten fressen vor allem
Mause und Hasen. Dort, wo
es sehr viele Kojoten gibt,
gibt es auch sehr wenige
Mause und Hasen. Zudem
verdrangen die Kojoten die
kleineren Fiichse.

Biber bauen Staudamme,
um ein ruhiges, tieferes
Gewasser fiir ihre Burg

zu haben. Diese ruhigen
Bereiche des Flusses bieten
auch anderen Tieren einen
Lebensraum.

Viele Vogelarten brauchen
Baume und Strducher als
Verstecke, Nistplatze und
Nahrungsquelle. Dadurch,
dass die Baume und Stridu-
cher besser wachsen konn-
ten, siedelten sich viele
neue Vogelarten an.

Mit ihren Wurzeln bilden
Baume, Straucher und
Graser eine natiirliche Be-
festigung fiir das Flussufer.
Dadurch entstehen mehr
Nischen und Kurven, weil
das Wasser nicht mehr alles
wegspiilt (Erosion).

Der Yellowstone-Park ist bei
Touristen sehr beliebt. 2016
gab es 4,25 Millionen Be-
sucher. Fiir die Natur sind
die vielen Menschen belas-
tend, daher gibt es strenge
Regeln zum Verhalten im
Park.

Hirsche und Rehe knab-
bern besonders gerne junge
Triebe von Strauchern und
kleinen Baumen. Am Fluss
gab es davon reichlich und
auch genug Wasser. Da die
Rehe sich dort aufhielten,
konnten am Ufer keine
Baume und Strducher
wachsen.

In den 1930er Jahren wur-
den Wolfe in der gesamten
Gegend um den National-
park ausgerottet. 60 Jahre
fehlten sie im Nahrungs-
netz. Dann wurden 14
Wolfe im Park ausgewil-
dert. Sie fiihlten sich wohl
und vermehrten sich.

Der Yellowstone-River fliefdt
mitten durch den Park und
ist eine wichtige Lebens-
ader fiir tausende Pflanzen
und Tiere. Das Gestein an
seinem Ufer ist gelb, des-
halb heiflen der Park und
der Fluss “Yellow Stone”.

Er miindet in den Fluss
Missouri.

Wenn es nicht so viele Rehe
und Hirsche am Flussufer
gibt, kdnnen dort neue
Straucher wachsen. Viele
davon tragen Beeren, die
Nahrung fiir andere Tiere
sind. Beispielsweise fiir
Grizzlybaren, die im Som-
mer und Herbst vor allem
Beeren fressen. Je mehr
Beeren, desto mehr Baren!

Kojoten sehen aus wie
kleinere Wélfe. Sie werden
auch Prarie- oder Steppen-
wolf genannt. Im Yellow-
stone-Park gab es sehr viele
Kojoten. Dort, wo es Wolfe
gibt, kdnnen sich Kojoten
nicht so stark ausbreiten.
Sie sind kleinere und damit
unterlegene Nahrungs-
konkurrenten.

Im Nationalpark liegt der
Krater des Yellowstone-Vul-
kans. Die Magmakammer
ist rund 80 km lang, 40 km
breit und 10 km machtig.
Damit zahlt er zur Gruppe
der Supervulkane. Er ist
der grofdte Supervulkan auf
dem amerikanischen Konti-
nent. Daher gibt es im Park
Geysire und regelmafig
schwache Erdbeben.
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Zusammenleben im Okosystem

WAS FALLT AUS DER REIHE?

1. Streiche das Wort durch, das nicht in die Reihe gehort. Notiere darunter,
warum es aus der Reihe fallt und warum die anderen drei zusammen
gehoren (Achtung - es wird immer schwieriger).

Zusammenleben im Okosystem

WAS FALLT AUS DER REIHE?

1. Streiche das Wort durch, das nicht in die Reihe gehort. Notiere darunter,
warum es aus der Reihe fallt und warum die anderen drei zusammen
gehoren (Achtung - es wird immer schwieriger).

LUCHS BAR WOLF FELDHASE
REHE FISCHE BEEREN MADEN
HUNUS PFLANZENFRESSER ZERSETZER PFLANZEN
KONKURRENZ KOOPERATION ABHANGIGKEIT RAUBER
VERMEHRUNG GLEICHGEWICHT VERDRANGUNG AUSSTERBEN

. Erstelle selbst eine Begriffsreihe aus der ein Wort herausfallt.
Nutze die Begriffsliste oder ergdnze andere Worte.

Wald, Luchs, Nationalpark, Pilze, Regenwurm, Veranderung,
Nahrungsnetz, Pflanzenfresser, Kreislauf, Kulturlandschaft, Greifvogel,
Fleischfresser, Acker, Kreislauf, Artenvielfalt, Bar, Aasfresser, Humus,
Zusammenhang, Nahrungskette, Mensch, Beute, Okosystem,

Lebensraum, Konkurrenz, Waldkauz, Fichte, Wildschwein, Zersetzer,
Made, Gleichgewicht, Graser, Wolf ...

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

LUCHS BAR WOLF FELDHASE
REHE FISCHE BEEREN MADEN
HUNUS PFLANZENFRESSER ZERSETZER PFLANZEN
KONKURRENZ KOOPERATION ABHANGIGKEIT RAUBER
VERMEHRUNG GLEICHGEWICHT VERDRANGUNG AUSSTERBEN

. Erstelle selbst eine Begriffsreihe aus der ein Wort herausfillt.

Nutze die Begriffsliste oder ergdnze andere Worte.

Wald, Luchs, Nationalpark, Pilze, Regenwurm, Veranderung,
Nahrungsnetz, Pflanzenfresser, Kreislauf, Kulturlandschaft, Greifvogel,
Fleischfresser, Acker, Kreislauf, Artenvielfalt, Bar, Aasfresser, Humus,
Zusammenhang, Nahrungskette, Mensch, Beute, Okosystem,

Lebensraum, Konkurrenz, Waldkauz, Fichte, Wildschwein, Zersetzer,
Made, Gleichgewicht, Graser, Wolf ...

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und DUl www.entdeckerhefte.de







ANZAHL TIERE

ZEIT

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de



ZWEI TYPISCHE
WALDBEWOHNER

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de



Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

Wald in Deutschland

um das Jahr 50 heute
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DER LUCHS

ZAHLEN UND FAKTEN

14 tot gefundene Luchse von
Mai 2017 — April 2018,
davon starben:
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. Wir haben eine
Alles, 14 ] besondere Verantwortung
was gegen die Natur ist, " 1 fiir das Okosystem dieses
hat auf die Dauer - 2 o Planeten. Indem wir
keinen Bestand. g ) g andere Arten schiitzen,
: sichern wir unser

Charles Darwin ] . i . eigenes Uberleben.
1809-1882 5 : ¥

Wangari Muta
Maathai
1940-2011

/

it v

«Hier stehen wir, die
kliigste Tierart, die jemals
gelebt hat. Wie konnen wir
also den einzigen Planeten
zerstoren, den

wir haben?”

Naturell, natu-naturell - ich will naturell
-

Jane Goodall
Geb. 1934

SRR Klaas Heufer-Umlauf =B o0

Geb. 1983 j:?Tz



Landwirtin Mila hat unweit eines kleinen Baches

einen Acker, auf dem sie Getreide anbaut. Aber
seit einigen Monaten stehen grofle Teile dieses
Ackers unter Wasser, da ein Biber in dem Bach
einen Staudamm gebaut hat.

Biber bauen Damme und stauen damit ganze
Bachlaufe, um fir sich und ihren Nachwuchs

einen geeigneten Lebensraum zu schaffen. Auch
viele andere Pflanzen und Tiere profitieren davon.

Fir Mila bedeutet die Oberflutung ihres Feldes
jedoch, dass ein wertvoller Teil ihrer Ernte
verloren geht.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?

Im Rheinland gibt es einen uralten Wald, den Ham-
bacher Forst. Viele Jahrhunderte alte Baume bieten
Lebensraum fiir viele Arten und der iiber die vielen
Jahre aufgebaute waldboden ist ein perfekter Nahr-
boden fiir alles, was dariiber wichst und lebt. So
sind in dem Wald auch mittlerweile selten gewor-
dene Tierarten wie die Bechsteinfledermaus, der
Mittelspecht oder die Haselmaus noch heimisch.

Doch wir Menschen brauchen Strom und unter
diesem Wald befindet sich Braunkohle. Deshalb
wurde der einst noch viel groRere Wald vor ein
paar Jahrzehnten an ein Braunkohleunternehmen

verkauft, um die Kohle zu fordern und zu verbrennen

und daraus Energie zu gewinnen. Dafiir werden von
dem Unternehmen jahrlich 70 Hektar Wald gerodet.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?




In der Bahnhofsstraie gibt es ein seit vielen Jahren
leerstehendes Industriegebdude. Hier hat sich die Wer hat den Konflikt?
Natur ausgebreitet, viele wildkriuter und -pflanzen
haben sich angesiedelt, zahlreiche Tierarten finden
hier Nahrung und einen Riickzugsort. So bspw.

verschiedene Insektenarten, von denen viele boden- Welche Bediirfni ; .

nistend sind und daher auf asphaltierten Strafien fnisse haben die Parteien?
und stark frequentierten Gehwegen kaum Platz fin-
den. Eidechsen finden ihre Verstecke zwischen den

pflastersteinen, auch ein Dachs hat sich hier ein-
gerichtet und in den alten Mauern nisten Vogel.

Da aber immer mehr Menschen in die Stadte zie-
hen, wird Wohnraum benotigt und die Brachflache
in der Bahnhofsstrafie soll bebaut werden. Viele
Menschen brauchen ein Zuhause und warten auf
die Wohnungen.

Wie kdnnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Charly lebt in Kassel und verbringt viel Zeit im
Kleingarten. Doch Teile des Gemuses werden Wer hat den Konflikt?
immer wieder von Waschbaren gefressen.

Auch in anderen Teilen der Stadt argern sich die
Menschen tiber Wwaschbaren, die sogar Miilltonnen
5ffnen, um darin nach Essensresten zu suchen und Welche Bediirfni . .
dabei den Miill um die Tonnen herum verbreiten. dirfnisse haben die Parteien?
Manche Waschbiren leben in Dachstithlen und
bahnen sich ihren Weg bis in die Kiichen.

in manchen Teilen des Landes gelten Waschbéren
sogar als Plage. Dabei hat der Mensch selbst die
waschbaren hierher geholt. Urspriinglich kom-
men die Tiere aus Nordamerika und wurden wegen
ihrer Pelze importiert und auf Pelztierfarmen weiter
geziichtet. Einige Tiere sind entkommen und haben
sich vermehrt und verbreitet.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?




Carla wohnt in Chemnitz und spielt gerne Fuball.

Doch als sie kiirzlich zum Training kam, war der

halbe Platz von Wildschweinen durchwiihlt und der
Rasen muss jetzt fur viel Geld neu angelegt werden.

wildschweine leben inzwischen an den Stadtrandern
und kommen zur Nahrungssuche immer haufiger

in die Wohngebiete. Und sie sind nicht die einzigen
wildtiere, die es in die Stadte zieht. Auf dem Land,
wo Feldfriichte in industrieller Landwirtschaft ange-
baut werden, lassen riesige Monokulturen, Dunger
und Pestizide wenig Lebensraum fir wilde Tiere und

pflanzen.

In den Stidten sind die Bedingungen oft besser. Das
Futterangebot ist grof, bspw. in Kleingarten, Parks
oder in Form von Essensresten. Tiere, die es schaffen,

sich an das Leben in der stadt anzupassen, finden

dort einen besseren Lebensraum als auf dem Land.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?

Luisa ist Schaferin und hat im Osten von Branden-
burg ihre Weiden, auf denen sie ihre Schafe halt.
Doch seit einigen Jahren gibt es hier wieder Wolfe.

Schon ein paar Mal kam sie morgens zu ihrer Herde
auf die Weide und musste feststellen, dass ein oder
swei Tiere von Wolfen gerissen worden waren. Der
Wolf hat keine natiirlichen Feinde und steht damit
an der Spitze der Nahrungskette. Durch ihn hilt sich
auch der Bestand anderer Tiere, wie Reh oder wild-
schwein, in einem natiirlichen Gleichgewicht.

Doch fiir Viehhalter*innen wie Luisa bedeutet jedes
getdtete oder verletzte Tier einen personlichen Ver-
lust und finanziellen Schaden.

/

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?




Bauer Flo hat auf seinem Acker im nordlichen Sach-
sen ein Mauseproblem. Da die Nager fur ernsthafte
Ernteausfalle verantwortlich sind, wurde es vor ein
paar Jahren in einigen Bundeslindern erlaubt, Mau-
segift auf Ackerflachen zu streuen.

seitdem bringt Flo das Gift jedes Jahr auf seinen
Feldern aus. Das wird allerdings nicht nur fir die
Mzuse zum Verhdngnis, sondern auch fir andere
Tiere, die beispielsweise die Mause fressen oder
solche, die auch auf und von dem Acker leben - etwa
der Feldhamster. Feldhamster sind jedoch vorm
Aussterben bedroht und daher streng geschutzt.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?

Lukas wohnt in einer Wohnung am Stadtrand.
Kiirzlich wurde sein Haus neu wirmegedammt.
Dabei wurden die Nester der Mehlschwalben, die
dort seit Jahren nisteten entfernt. Dabei war es mit-
ten im Frithling, also wihrend der Brutzeit, sodass
die Nester samt der Jungvogel weichen mussten.

Mehlschwalben gehoren jedoch zu den geschiitz-

ten Arten. Zum Uberwintern fliegen sie ins siidliche
Afrika. Wenn sie wiederkommen, kehren sie immer
wieder in ihre alten Nester suriick. Daher sind ihre
Nester sogar ganzjahrig geschitzt. Doch am liebsten
wire es dem Hausbesitzer, wenn die Vogel gar nicht
wieder zuriickkommen, denn sonst wiirde die frische
Fassade bald wieder mit Kot beschmutzt.

W i

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?




Lorenz hat in seinem Garten ein kleines Gartenhaus

stehen, in dem er seine Gartengerate und auch

Blumenerde, Topfe usw. aufbewahrt. In das Hauschen

hat sich nun allerdings ein Gartenschlafer zuriick-

gezogen, um drinnen Schutz vor Wind und Wetter zu

finden und dort in Ruhe seine jungen aufzuziehen.

Nun hat Lorenz das ganze Gartenhaus voller Garten-

schlaferkot. Aufterdem macht er sich Sorgen, dass
das Nagetier alles anknabbert.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?

Cordula betreibt einen Natur-Campingplatz im
Norden Italiens, unweit eines groflen Waldes. Nach
einem langen und kalten Winter ist endlich Frihjahr
und die Urlaubssaison wird bald beginnen. Kiirzlich
ist jedoch ein Braunbir auf der Suche nach Nahrung
in der Nahe des Zeltplatzes vorbeigekommen.

Braunbaren sind Allesfresser, iiberwiegend ernédhren
sie sich jedoch von wurzeln, Grasern, Krautern,
Beeren und Friichten. Aber wie immer nach dem
Winter ist das Nahrungsangebot fir wilde Tiere noch
nicht sonderlich grofi.

Cordula macht sich nun Sorgen, dass der Bar Angst
unter den Urlaubsgasten hervorrufen konnte oder
Schlimmeres passiert.

Wer hat den Konflikt?

Welche Bediirfnisse haben die Parteien?

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?




Frau Ehlke ist Biirgermeisterin eines kleinen Wer hat den Konflikt?
Ortes, der neben einem grofen Wald liegt. Viele
Anwohner*innen fordern seit Jahren eine Strafe
durch den Wald, damit sie schneller in die nachst-
lgiléogfi.ere stadt kommen, die 30 Kilometer entfernt Welche Bediirfnisse haben die Parteien?
in dem Wald leben seit einigen Jahren wieder Luchse
und vermehren sich auch. Der Bau einer Strafle be-
deutet fiir die geschiitzten Tiere eine Lebensgefahr,
viele sterben jedes Jahr im straRenverkehr. Der ortli-
che Naturschutzverein hat daher einen Brief an

Frau Ehlke geschickt und sie gebeten, die Strafie
nicht zu bauen.

Wie kdnnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?

Seit Generationen betreibt Alexandrus Familie eine Wer hat den Konflikt?
Imkerei in Rumanien. Zweimal in der Woche fahrt
Alexandru zu den Bienenstocken und schopft den
Honig ab, um ihn auf dem Markt zu verkaufen.

Welche Bedlirfnisse i i
s et N haben die Parteien?

Bienenstocke neulich das erste Mal an den waldrand
gestellt - dort bliiht jetzt alles und er kann ihn auch
teurer verkaufen.

Als er das nachste Mal zu seinen Bienenstocken
kommt, sind jedoch viele umgekippt und kaputt,
die Waben geleert und einige Bienenvolker fehlen.
Anhand der Spuren kann er erkennen, dass es ein
Bar war.

Wie konnte eine Losung fiir den Konflikt aussehen?




Bar Bruno

JJ1, bekannt geworden als ,,Bruno“ (* 2004 im Naturpark Adamello-Brenta
nahe Trient; 1 26. Juni 2006 nahe Bayrischzell, Bayern), war ein Braunbar, der
im Mai 2006 aus der italienischen Provinz Trentino nach Norden wanderte,
sich langere Zeit im bayerisch-6sterreichischen Grenzgebiet aufhielt und
mehrfach die Landesgrenze tiberschritt. Er war seit tiber 170 Jahren der erste
Braunbar, der in Deutschland in freier Wildbahn gesichtet wurde. Der letzte
bekannte Braunbar war 1835 im bayerischen Ruhpolding erlegt worden.

Quelle: https://de.wikipedia.org/wiki/JJ1

Wolfin Naya

Wolfin Naya aus Mecklenburg-Vorpommern ist von der Liibtheener
Heide aus bis nach Flandern gewandert. Derzeit halt sich das Tier auf
einem Truppeniibungsplatz 70 Kilometer vor Briissel auf. Damit ist
Naya der erste wilde Wolf, der seit mehr als hundert Jahren in Bel-
gien gesichtet wurde. [...] Am 10. Oktober hatte sich Naya zunéchst

in Richtung Lauenburg in Schleswig-Holstein bewegt, kehrte dann
aber zu ihrem Rudel zuriick. Am 23. Oktober liberquerte sie die Elbe
und wanderte durch Niedersachen und Sachsen-Anhalt nach Siiden.
Ende Oktober hielt sich die Wolfin bei Wolfsburg auf, um dann nach
Westen weiterzulaufen. [...] In der Weihnachtszeit hatte Naya die
Grenze von Deutschland zu den Niederlanden iiberquert; am 2. Januar
zog sie nach Belgien weiter. Insgesamt legte sie von Liibtheen aus eine
Strecke von rund 700 Kilometern zuriick.

Quelle: Pressemitteilung des Landwirtschaftsministeriums Meck-
Pomm
www.regierung-mv.de/Landesregierung/Im/Aktuell/?id=134778&proces
sor=processor.sa.pressemitteilung

Luchs "Gestiefelter Kater”

Auf der Suche nach einem eigenen Revier durchquerte das junge
Luchsmannchen mit Namen ,Gestiefelter Kater” den gesamten Bayer-
ischen Wald von Siid nach Nord und wieder zuriick. Insgesamt legte
er dabei 145 Kilometer Luftlinie zurtick. Rund ein Jahr nach seinem
ersten Auftauchen etablierte er bei Modrava ein Revier in Tschechien.
Hin und wieder ist er auch in Bayern zu Besuch. Junge Luchse wan-
dern sehr weite Strecken. Im Mittel liegen die Abwanderungsdis-
tanzen bei Mdnnchen um die 100 Kilometer, bei Weibchen um die 60
Kilometer.

Quelle: Broschiire des Projekts Lynx

www.wwf.de/fileadmin/fm-wwf/Publikationen-PDF/WWF-Broschuere_
Luchs.pdf

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de
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iE
ITALIEN

Grofie Tiere: Bar, Wolf

Geografie: Die Tiere leben vor allem in den Bergen. Dort leben wenige Menschen,
dafiir gibt es viele Touristen.
Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Almwirt: ,,Meine Schafe stehen in kleiner Zahl direkt auf den Bergen. Es ist superschwierig, Zaune zu
bauen, aber die Schafe sorgen ja dafiir, dass die Landschaft so schon bleibt, wie jetzt.“

Touristin: ,Ich habe noch nie etwas davon gehort, dass dort, wo wir wandern, auch Wolfe unterwegs
sind. Das wdre schon wichtig zu wissen.“

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafinahmen sind.
Wihlt jene Malnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

DEUTSCHLAND

Grofie Tiere: Luchs, Wolf

Geografie: Luchse kommen vor allem in felsigen, grofieren Waldern vor. Sie miissen sich gut
verstecken und jagen kénnen. Die Luchse in Deutschland wurden wieder angesiedelt.

Wolfe haben sich von Polen aus selbst verbreitet. Sie leben in Wildern, teilweise auch
nahe an den Menschen. Sie breiten sich derzeit von Osten in Richtung Norden und
Suden aus.

Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Tierhalterin: ,Ich lebe in einem Wolfserwartungsland, das heif3t, der Wolf kdnnte demnéchst hier
heimisch werden. Daher baue ich jetzt schon einen Zaun.”

Jager: ,Seit die Tiere zuriick sind, verhalten sich die Rehe scheuer. Das macht das Jagen komplizierter.“

Familie: ,Wir wohnen direkt am Waldrand und haben neulich im Morgengrauen einen Wolf liber die
Wiese laufen sehen. Da wird einem schon mulmig.”

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafnahmen sind.
Wihlt jene Maflnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.



OSTERREICH

Grofie Tiere: Wolf, Luchs (sehr wenige Tiere) und Bar (wandernde Tiere aus Slowenien und Italien)

Geografie: Ein grofler Teil Osterreichs liegt in den Alpen, bis auf den Norden oberhalb von Salzburg
und Wien ist es sehr bergig. In den Bergen leben nicht so viele Menschen, dort wird
zumeist aber AlImwirtschaft betrieben.

Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Almbauer “Jahrelang habe ich meine Tiere einfach auf die Alm getrieben. Das mit den Zaunen
klingt gut, ist aber hier in den Bergen nur schwer umzusetzen!”

Wanderer “Einige Herdenschutzhunde sind ganz schon bedrohlich, wenn man an ihnen
vorbeigehen muss.”

Blirgermeisterin “Die Wolfe sind das Eine, wenn jetzt aber auch noch mehr Baren kommen, wird
es schwierig.”

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafinahmen sind.
Wihlt jene Malnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

NIEDERLANDE

Grofie Tiere: seit Mdrz 2019 ein erstes Wolfspaar

Geografie: Die Niederlande sind sehr flach und wenig bewaldet. In der Mitte des Landes befindet
sich ein sehr grofles, zusammenhadngendes Waldgebiet, die Veluwe. Ein Teil davon ist ein
Nationalpark. Dort wurden die Tiere gesichtet.

Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Naturschiitzer: ,Ich gehe davon aus, dass liber kurz oder lang ein Rudel hier heimisch werden wird.
Wir sollten uns zumindest darauf einstellen, dass das passieren kann.“

Biologin: ,Im Nationalpark hatten bis zu fiinf Rudel Platz, die Frage ist, wie sie dorthin kommen
und was passiert, wenn sie sich weiter vermehren.“

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafinahmen sind.
Wihlt jene Maflnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr kénnt auch eigene aufschreiben.



BELGIEN

Grofle Tiere: drei einzelne Wolfe (Naya und zwei weitere)

Geografie: Der grofite Teil Belgiens ist sehr flach, mit vielen Feldern und stark zerteilt durch Strafien.
Wilder und Berge gibt es vor allem im Siiden und Westen in den Grenzgebieten zu
Frankreich, Luxemburg und Deutschland. Dazu gehdren die Nationalparke Eifel und die
Ardennen, dort leben die ersten Tiere.

Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Politiker: ,,Wir sind stolz darauf, dass es bei uns jetzt auch Wélfe gibt und tun alles dafiir, dass es ihnen
hier gut geht. Es darf nicht zu Problemen mit der Bevolkerung oder Tierhaltern kommen.«

Touristenguide: ,,Unsere griinen Gebiete sind wichtig zum Erholen und Urlaub machen. Das soll auch
so bleiben, wenn mehr Wolfe dort leben.“

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafinahmen sind.
Wihlt jene Malnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de

Grofle Tiere: Wolfe, Luchse, Bdren (sehr wenige Tiere wandern durch)

Geografie: Tschechien hat einige Walder, viele davon gehen iber die Landesgrenzen hinaus nach
Deutschland, Osterreich im Siiden (B6hmerwald) und die Beskiden liegen zwischen
Tschechien, Polen, der Slowakei und der Ukraine. Die Walder wurden von Wolf, Luchs
und Bar wieder besiedelt, dariiber hinaus haben sie sich noch nicht ausgebreitet.

Wer ist betroffen? Welche Konflikte gibt es?

Bewohner: ,Im letzten Jahr gab es einen Baren, der hat Schafe, Ziegen und Hahne angegriffen, der
sollte dann erschossen werden, sie konnten ihn aber nicht fangen.“

Wissenschaftlerin: ,,Wir haben jetzt fiinf bis sechs Rudel Wolfe hier, damit miissen wir umgehen. Sie
sind aus Deutschland liber die Lausitz eingewandert und fiihlen sich anscheinend wohl.“

Nationalpark: ,Die Luchse wurden damals heimlich im Nationalpark Bohmerwald ausgesetzt und
haben sich dann gut entwickelt. In der Grenzregion Tschechien/Deutschland leben

jetzt rund 80 Tiere.“

MaBnahmen

Stellt euch vor, ihr seid Wildtier-Fachleute und sollt die Regierung beraten. Was soll fiir den Schutz von
Natur und Tieren getan werden? Hinterfragt, was die Vor- und Nachteile der Mafinahmen sind.
Wihlt jene Malnahmen aus, die euch sinnvoll erscheinen. Ihr konnt auch eigene aufschreiben.
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Es werden Tiere im ganzen Land
mit Sendern ausgestattet, damit
man weifs, wo sie sind und wie
sie sich verhalten.

Uber die Autobahnen werden
Briicken fiir Tiere gebaut (Griin-
briicken), damit sie auf ihren
Wanderungen sicher sind.

Mehr Wald - Es wird ein Plan
erstellt, um Ackerflichen in Wald
umzuwandeln, so dass die Tiere
sich verbreiten kénnen.

Notfalleinsatzteam - Das Team
besteht aus Personen, die im
Notfall vor Ort schnell helfen
kdnnen, wenn Nutztiere ange-
griffen wurden.

Alle Jager*innen erhalten Schu-
lungen und entscheiden dann
selbst, wie sie mit den Wildtieren
in ihrem Wald umgehen und ob
sie schiefRen oder nicht.

Abstimmung - Es wird eine grofle
Abstimmung gemacht, in der alle
Biirger*innen entscheiden kon-
nen, welche Mainahmen ergrif-
fen werden sollen.

Wissenschaftler*innen unter-
suchen, wie viele Tiere es gibt,
wie sie sich vermehren und sich
bewegen.

Bezahlte Zaunbauaktionen - Der
Staat zahlt Menschen, die Tier-
haltern beim Zaunbau helfen
einen Lohn.

Sicherungsaktionen - Tierhalter
erhalten Geld, um ihre Tiere zu
schiitzen, z.B. fir einen Zaun
oder Herdenschutzhunde.

Ausgleichszahlungen - Falls ein
Wolf ein Schaf reifdt oder ein Bar
den Bienenstock zerstort, bezahlt
die Regierung dem Besitzer Geld.
10% reichen, wenn es wenige
Vorfalle gibt.

Aufklirungskampagne - Uber So-
cial Media und Zeitungen werden
alle Menschen dariiber informi-
ert, wie sich die Tiere verhalten
und wie sie mit ihnen umgehen
sollen, wenn sie auf sie treffen.

Berater*innen - Uberall dort
wo die Tiere leben, werden
Berater*innen eingesetzt, die
alles tiber die Tiere wissen und
helfen kénnen.

Nationalparks - Es werden mehr
Flachen zu Nationalparks erklart,
damit die Tiere dort ausreichend
Platz haben.

Habt ihr Ideen flir weitere
Mafnahmen? Schreibt sie dazul
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VORBEREITUNGSKARTE FUR DIE REDE IN DER DEBATTE

Einleitung
Ich bin O dafiir O dagegen,

weil,

(Hauptargument / der wichtigste Grund fiir deine Entscheidung)

Erlauterung/Begriindung

Es ist doch so:

(Fakten: Kannst Du Zahlen/Beweise finden, dass Deine Meinung richtig ist?)

Ich nenne mal ein Beispiel:

(Kannst Du ein Beispiel finden, das deinen Standpunkt bestatigt?)

Wenn

dann

(Konsequenzen: Erklare, was passiert, wenn wir die falsche Entscheidung treffen.)

Abschluss
Daher mochte ich nochmal betonen, dass

Fasse hier nochmal zusammen, wie Du das Ganze siehst.

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de
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ARGUMENTE FUR DIE DEBATTE

Argumente pro Obergrenze

« Die Tiere sind gefdhrlich, sie missen lernen, dass sie den Menschen nicht so nahe kommen diirfen.
« Wolfe gehoren nicht in unsere Landschaft, es ist kein Platz hier fiir sie.

« Wolfe fressen auch Schafe und kleine Rinder, das kostet die Tierhalter*innen viel Geld.

Wir haben jetzt schon zu viele Wolfe hier, es diirfen nicht noch mehr werden.

In anderen Landern wie Schweden werden sie auch geschossen, das ist doch kein Problem.

Die fressen die Rehe im Wald und das ist nicht gut fiir die Jager*innen.

Das Problem haben die Menschen auf dem Land, sie sollten das entscheiden.

Argumente kontra Obergrenze

« Wolfe sind rechtlich geschiitzt, daher diirfen wir sie nicht schiefden.

« Die Wolfe sind sehr wichtig im Okosystem, wir brauchen sie.

 Viele Menschen finden Wolfe total spannend.

« Es bringt tiberhaupt nichts, sie zu schieflen, denn sie vermehren sich weiter.

« Wir haben die Wolfe schon einmal ausgerottet, das darf nicht nochmal passieren.
« In anderen Landern gibt es viel mehr Wélfe und da wird auch nicht geschossen.

« Wenn die Tiere auf den Weiden gut geschiitzt sind, gibt es keinen Anlass zur Sorge.

Bildungsmaterial Wolf, Bar, Luchs und Du! www.entdeckerhefte.de



TITEL DES BEITRAGES:

a8

A. MARKIERE IM TEXT:

1. alle Fakten griin (zum Beispiel: bestdtigt, nachgewiesen, belegt,
bewiesen, gepriift, nachweislich ...)

2. alle Vermutungen und Behautpungen blau (zum Beispiel: offenbar,
mutmaflich, sei, hatte, ware, angeblich, behauptet ...)

3. alle Meinungen rot (zum Beispiel: Meiner Ansicht nach, ich glaube,
ich bin mir sicher ...)

B. UBERLEGE:

Was konnen die Leser*innen der Beitrags sicher wissen?

Welche Fragen haben sie vielleicht?
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